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Resumo

O presente trabalho € um relato reflexivo sobre o estagio docente curricular no curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo — formacio na Area de Ciéncias da Natureza e
Matematica da UFSC, o qual foi realizado em uma escola do campo no municipio de
Canoinhas/SC, cujo desafio foi desenvolver uma pratica educativa nas areas de Ciéncias
da Natureza e Matemaética, com o intuito de realizar um aprendizado que fosse além da
sala de aula, o ponto de partida foi uma problematica que emergiu do dialogo com a
comunidade escolar. Buscamos uma forma diferenciada de abordar conhecimentos
matematicos e das ciéncias da natureza, como um modo de dialogar e refletir sobre
outras possibilidades de trabalho no campo, sob os principios de sustentabilidade e
renda. O tema das aulas foi “A renda das comunidades e suas possibilidades de
inovagdo”, foram trabalhados os conteudos programaticos porcentagem e regra de trés
simples em Matematica; e reino fungi e reino monera em Ciéncias da Natureza. Séo
apresentadas reflexdes sobre o contexto social e econdmico da vida no campo da
comunidade em foco, favorecendo o dialogo entre a realidade e os conhecimentos
escolares. O referencial tedrico que balizou as escolhas e a propria realizacdo do estagio
foram autores que tem uma perspectiva emancipatoria para o processo formativo dos
sujeitos, sdo eles Freire (2011), Delizoicov; Angotti; Pernambuco; (2011). Tais autores
ajudam a compreender o ensino pautado pela realidade vivida pelos estudantes, de
forma coletiva e principalmente trabalhando questbes que vao para além do ensino de
uma listagem fragmentada e descontextualizada de conteldos, por meio de
organizadores do processo educativo: os trés Momentos Pedagdgicos.

Palavras chave: Momentos Pedagdgicos; Formacdo e préatica docente; Educacdo no
Campo.

Introducéo

Este trabalho traz o relato de experiéncia de estagio ocorrido no curso de
Licenciatura em Educacio do Campo — Formacdo na Area Ciéncias da Natureza e
Matematica na Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), o qual esta pautado por
periodos de alterndncia denominados: Tempo Universidade e Tempo Comunidade.

Durante o Tempo Universidade, ocorrem as aulas ministradas pelo conjunto de
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professores do curso na universidade. Enquanto no Tempo Comunidade, ha pesquisa de
campo e inser¢do nas escolas nos municipios de origem dos estudantes, diversificando-
se as atividades como ouvinte, observador, pesquisador-participante ou como estagiario
nas areas das Ciéncias da Natureza e Matematica. O estagio foi realizado com uma
turma de 7° ano do Ensino Fundamental, na Escola Basica Municipal Maria Izabel de
Lima Cubas, localizada na comunidade de Rio d Areia do Meio, interior do municipio
de Canoinhas/SC. A escolha dessa escola como campo de estagio esté relacionada com
o fato que moro nessa regido e estudei nessa escola, onde, volto agora na condi¢édo de
estudante de Educacdo do Campo com a intencdo de dialogar e estudar questbes
relacionadas a esta realidade.

O objetivo do estdgio docéncia foi efetivar uma pratica docente que
contemplasse a realidade, ou seja, uma proposta que buscou realizar uma formacéo que
ndo fosse de forma isolada, mas sim, trabalhada por meio de questfes provocadoras aos
educandos e assim geradoras de uma apropriagdo de forma dialogada e
problematizadora visando realizar uma formac&o escolar critica para reconhecimento da
condicdo e lugar ocupado dentro da sociedade e as possibilidades de transformacéo.

Com o intuito de realizar um aprendizado que fosse além da sala de aula e dos
muros da escola, as praticas pedagdgicas tiveram como principal fonte tedrica Freire
(2011), Delizoicov; Angotti; Pernambuco; (2011). Tais autores ajudam a compreender
que o ensino deve ser pensado de acordo com a realidade vivida pelos estudantes, de
forma coletiva e principalmente trabalhando questbes que vdo além daquelas
apresentadas nos livros didaticos. Uma pratica docente que néo se restrinja a pensarmos
0 problema com os estudantes, mas também refletirmos e buscarmos alternativas das
quais alcancariamos melhorias naquele contexto.

Conforme dados do IBGE, o municipio de Canoinhas possui uma area de 1.145
km?, sendo que destes, 1.115 km? sdo de érea rural e apenas 30 km? sdo de perimetro
urbano, o que nos mostra que Canoinhas € um municipio essencialmente rural. No
entanto, segundo o censo 2010, a populagdo de Canoinhas é de 52.765 habitantes, sendo
que destes, 39.273 moram no perimetro urbano e 13.492 moram no campo. Desta
forma, vemos uma inversao de dados, o que demonstra que 0 municipio de Canoinhas
estd dentro da realidade brasileira, ou seja, esta ocorrendo o0 esvaziamento do campo e 0
aumento populacional no &mbito urbano.

A turma do 7° ano onde foi realizado o estagio é composta por 18 meninas e 10
meninos, totalizando 28 estudantes, com idade entre 12 e 14 anos. Na turma nédo ha



nenhum estudante que requer educacdo especial. Estes educandos, em sua maioria Sao
filhos principalmente de produtores de fumo, desta forma, como ja verificado em
pesquisa anterior’, ha indicativos que o desejo de ir embora para a cidade é algo

presente no municipio de Canoinhas refletindo outros contextos do campo brasileiro.

A comunidade escolar

A escola municipal atende ao Ensino Fundamental completo e possui uma
extensdo estadual® para o atendimento ao Ensino Médio. Atualmente sdo quase 800
educandos, dentre esses, ha 0s que necessitam de cuidados especiais, sendo assim, além
dos professores ha também uma equipe de estagiarios e monitores que ajudam na
formacéo dos educandos.

As escolas do campo de Canoinhas fazem parte do Programa de Educacgédo do
Campo, que é uma iniciativa do municipio em se inserir na politica nacional de
Educacdo do Campo. Esse Programa visa melhorar a qualidade da educagdo ofertada,
buscando realizar um ensino voltado a realidade dos educando, aliando a teoria a
pratica, entretanto vale anunciarmos que ainda ha muitas limitacdes para alcancar tais
propositos. Essa pratica educativa € um avango para a educacdo territorial, pois as
questBes sobre 0s espacos socio-territoriais e 0s sujeitos do campo brasileiro vém sendo
deixados de lado, inclusive na educacéo.

Existe uma perspectiva da Educacdo do Campo em trabalhar a emancipacéo dos
sujeitos, que oportuniza levantar discussdes dentro do municipio. Entretanto ao
considerarmos os diferentes Programas de Educacdo do Campo, observamos uma
fragilidade no sentido da prépria formacdo continuada dos professores, para qual €
interessante que as institui¢ces publicas de ensino se comprometam em realizar projetos
de extensdo e formacgdo continuada permanente dos docentes que atuam no campo.
Outro ponto interessante é a articulacdo e parceria entre as escolas, movimentos sociais

e sindicatos.

% Desde 0 1° ano do curso, durante o Tempo Comunidade realizamos pesquisas de campo, que
implicam em uma leitura da realidade, em aspecto social, politico e econémico, onde neste
relato algumas reflexdes apresentadas sdo resultado destes momentos de inser¢do no campo de
pesquisa.

* Em Canoinhas ha trés escolas localizadas no campo que possuem uma extensdo de uma escola
estadual que fica localizada no centro. Desta forma, os estudantes do campo tém acesso ao nivel
médio de ensino sem precisar se deslocar para a sede do municipio.



Nesse contexto também se insere outra questdo que se refere ao deslocamento
(moradia-escola-moradia) que muitos professores precisam fazer diariamente, o que
remete a outro aspecto que precisa ser repensado e envolve muitas contradi¢fes, o
processo de nucleacdo das escolas. As escolas estdo no campo para que os estudantes do
meio rural ndo precisem deixar sua comunidade, se dirigindo ao perimetro urbano para
estudarem. Assim temos um problema a ser debatido com mais consisténcia: alguns
professores perdem muitas horas em deslocamento, por sua vez temos a mesma situagao
que é enfrentada por um grande nimero de estudantes quando a escola ndcleo ndo é no
campo”.

Isso nos faz refletir sobre a falta professores moradores no/do campo, onde
vemos a necessidade de que as politicas educacionais se intensifiquem no sentido de
incentivo a formacdo docente voltada ao campo, para que os estudantes do campo
recebam uma formacdo de qualidade vinda de sujeitos que sdo inseridos naquele
contexto, e que consigam dialogar com saberes do campo e os saberes cientificos no
contexto escolar. Paralelo a isso, hd a necessidade de mais concursos publicos que
permitam a efetivacdo de educadores, pois a rotatividade de professores as vezes faz
com que o trabalho ndo tenha uma melhor execucao.

Nessa realidade esta inserida a escola em tela e os respectivos estudantes da
turma de 7° ano, que tem em sua composi¢do algumas semelhancas e diferencas, ao
considerarmos a miscigenacdo e o quadro social e econémico, no qual cada educando se
encontra, o que faz como que cada um seja Unico, mas ao mesmo tempo tenham marcas
comuns consequentes das tantas contradi¢cdes que marcam suas vidas e de suas familias,
0 que demanda propostas educacionais comprometidas em lidar com essa dita
diversidade.

O desejo da maioria dos estudantes & continuar os estudos, ingressar em
universidades de renome, ter uma profissio bem remunerada. Porém, como ja
mencionado grande parte desses adolescentes ndo véem o campo como um local que
possa lhes trazer um futuro promissor, depositando entdo na migracdo uma fonte de
realizacdo pessoal. No entanto, como aponta Dalmagro e Santos (2012) grande parte dos
sujeitos que vivem no campo ndo conseguem perceber a situacdo da qual estdo

inseridos, ou seja, ndo compreendem que a condicdo de classe oprimida existente no

> Sobre a nucleacdo de escolas do/no campo ha uma boa literatura que vem sendo produzida no
Brasil, entretanto ndo aprofundaremos esse debate no espaco limitado desse trabalho.



campo, também ¢é existente na cidade, onde as dificuldades principalmente financeiras
podem continuar sendo um agravante.

Durante a experiéncia do estagio observamos que a realidade das comunidades é
refletida na perspectiva de vida dos estudantes. Em conversas informais com os
moradores, a afirmacdo de que vida no campo é sofrida, e que algumas vezes a miséria é
um fato tem sido um argumento presente nas falas tanto daqueles que sairam quanto 0s
que ainda permanecem, porém, apontando o desejo de sair do campo. Sendo assim, a
grande maioria das pessoas que vivem no campo pensam que a migracdo € a unica
forma de escapar do trabalho penoso abaixo de sol e chuva, uma tentativa de mudar seu
quadro social e econémico, uma forma de continuar os estudados, etc.

Tais afirmacdes estdo relacionadas a condi¢cdo de desumanizacao dos sujeitos do
campo, que infelizmente ndo se ddo conta de sua identidade cultural e modos de
trabalho, ao mesmo tempo, ndo percebem o campo como um espago socio-territorial
perpassado por conflitos econémicos, sociais e politicos, que precisam ser estudados e
compreendidos. Desse modo, sdo importantes acGes educativas que promovam um
“deslocamento™ desses sujeitos que ainda estdo presos ao conformismo e a ideia do

campo como um ambiente de sofrimento, poluido e destruido.

O estagio docéncia

Como ja mencionado, a realidade do campo de Canoinhas esta marcada pelo
processo migratério campo/cidade, por esse motivo entendemos como uma necessidade
trabalharmos dentro da escola, um ensino articulado por discussdes pertinentes a
populacdo e seus principais problemas. Conforme orientacdo neste semestre (6 fase),
durante a realizagdo do 1° Tempo Comunidade, precisavamos identificar e selecionar as
falas significativas da comunidade escolar, para que assim pensassemos em um estagio
que buscasse trazer alternativas para a questdo problema. Conforme afirma Freire,
(2011, p. 119-120). “sera a partir da situagdo presente, existencial, concreta, refletindo o
conjunto de aspira¢fes do povo, que poderemos organizar o conteldo pragmatico da
educagdo ou da acdo politica”.

Dessa forma, a principal problematica observada nas comunidades foi a questéo
da producdo e venda de fumo. A oscilacdo em relacdo ao preco do fumo, onde, os
produtores ndo sabem se o que ira sobrar no final da safra sera suficiente para

sobreviver minimamente bem até a proxima producdo, e essa incerteza de renda e



desvalorizacdo do produto em algumas safras faz com que o desejo de muitas familias
em deixarem o campo de Canoinhas se torne um fato.

As reflexdes frente as situacdes vividas e observadas ao longo dos varios
“Tempos Comunidade”, foram instigadoras e balizadoras para o planejamento do
estadgio, particularmente ao pensarmos uma forma diferenciada de abordar
conhecimentos matematicos e das ciéncias da natureza balizados por uma questdo de
fundo - dialogar e refletir sobre outras possibilidades de trabalho no campo, garantindo
os principios de sustentabilidade e renda. “Nao € no siléncio que os homens se fazem,
mas na palavra, no trabalho, na acdo-reflexdao”. (FREIRE, 2011, p.108).

Por essa razdo foram tomados como referéncia 0s seguintes autores que
dialogam com as ideias de Paulo Freire e apresentam uma proposicdo para a atuagédo
docente em sala de aula, sob os principios da dialogicidade e problematizacdo, os trés
momentos pedagogicos, sdo eles Delizoicov; Angotti; Pernambuco (2011), os quais
ressaltam a importancia da articulacdo entre os principios da educacdo critica e
emancipatoria, as quais vém ao encontro dos principios que pautam a Educagdo do

Campo.

[...] a abordagem dos conhecimentos cientificos é o ponto de chegada, quer
da estruturacdo do conhecimento pragmatico quer da aprendizagem dos
alunos, ficando o ponto de partida com os temas e as situagdes significativas
que originam, de um lado, a selecdo e organizagdo de contedos, ao serem
articulados com a estrutura do conhecimento cientifico, e, de outro, o inicio
do processo dialégico e problematizador. (DELIZOICOV, ANGOTTI,
PERNAMBUCO, 2011, p. 194).

O desafio se colocou na construcdo de outra abordagem, sob uma concepgéo
critica de educacdo, que toma como ponto de partida a problematica, que emerge do
didlogo com a comunidade escolar. Principalmente se considerarmos que a experiéncia
do estagio se insere de forma parcial no cotidiano escolar, no sentido que é vista como
algo reduzido a inser¢do em sala de aula (12 horas/aula de Matematica e 12 horas/aula
de Ciéncias da Natureza), ou seja, um curto tempo para realizar um trabalho que
necessita de amplo estudo e reflexdo e envolvimento de um coletivo, acrescido do fato
que os planos de aula deveriam atender os contetidos previstos pelos professores

titulares das disciplinas na turma em foco.



Os trés Momentos Pedagdgicos “[...] sdo um dos organizadores utilizados para
garantir uma pratica sistematica do dialogo” (PERNAMBUCO, 2002, p. 33), assim a
aproximagdo das aulas, sob esses organizadores buscou uma possibilidade de
minimizacao da fragmentagédo dos contelidos escolares, e a aproximacao de um trabalho
pedagdgico por tema, mas ainda pontual com o carater de eixo tematico como
orientador da prética docente.

O tema das aulas foi “A renda das comunidades e suas possibilidades de
inovagdo”, para tal foram trabalhados os conteudos programaticos porcentagem e regra
de trés simples em Matematica; e reino fungi e reino monera em Ciéncias da Natureza.

O 1° momento desenvolvido no estagio foi o da Problematizagdo Inicial:

[...] Organiza-se esse momento de tal modo que os alunos sejam desafiados a
expor o que estdo pensando sobre as situagdes. Inicialmente, a descrigdo feita
por eles prevalece, para o professor poder ir conhecendo o que pensam. [...] é
fazer com que o aluno sinta a necessidade da aquisicdo de outros
conhecimentos que ainda detém, ou seja, procura-se configurar a situacdo em
discussdo como um problema que precisa ser enfrentado. (DELIZOICOV;
ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2011, p. 200 e 201).

A aula foi iniciada problematizando o lado romantico existente no campo que
estava presente em uma musica. “Acorda ligeira e vem olhar que lindo. Sobre o morro o
sol se debrugar. Leite novo espuma dessa madrugada. Passarada vem te despertar” ® Foi
ouvida a musica e realizada uma atividade em duplas pelos educandos, que receberam
as frases da mausica, para reescrevé-las relatando o que aquelas palavras tinham haver
com o contexto do qual eles estavam inseridos, ou seja, como eles se viam diante de sua
realidade no campo.

Apbds o término da atividade, houve um momento de dialogo, onde trabalhamos
questdes da vida no campo. Esse foi um espago em que os educandos puderam trazer
seu saber acumulado, sua bagagem de vida, que permitiu analisarmos seus
posicionamentos mediados pelos questionamentos propostos. Como menciona
Pernambuco (1993, p. 32) “E o momento da fala do outro [...], provocando-os para
mergulharem na etapa seguinte”.

O 2° momento chamado de Organizacdo do Conhecimento requer acfes

educativas que reorganizem o conhecimento.

®(Trecho retirado da misica Acontecéncia de Claudio Nucci).


http://letras.mus.br/claudio-nucci/

Os conhecimentos selecionados como necessarios para a compreensao dos
temas e da problematizagdo inicial sdo sistematicamente estudados neste
momento, sob a orientacdo do professor. As mais variadas atividades sdo
entdo empregadas, de modo que o professor possa desenvolver a
conceituacdo identificada como fundamental para uma compreensdo
cientifica das situacBes problematizadas. (DELIZOICOV; ANGOTTI,
PERNAMBUCO, 2011, p. 201).

O desenvolvimento durante a organizacdo do conhecimento se deu por meio de
jogos que envolveram problemas matematicos, buscando trazer os conceitos de uma
forma dindmica. Além desse, houve a cultura de bactérias, textos que trouxeram a
questdo histdrica dos contetidos buscando uma educacgao dialdgica.

Houve uma saida de campo com a participacdo reduzida de quatro estudantes
que representaram a turma e depois socializaram a experiéncia com os demais
educandos. Nossa visita de campo foi em uma propriedade diferente da realidade dos
educandos. Nesta propriedade ao invés de encontrarmos a producdo do fumo, nos
deparamos com plantacdes de péssego, amora preta, maga, producdo de mel, etc. A
atividade proporcionou aos educandos conhecer alternativas possiveis, assim como se
aproximarem de outras praticas que ainda tem dificuldades, mas também muitos
aspectos positivos por se tratar de um investimento em novas culturas.

Buscamos propiciar diferentes atividades e a abordagem dos conceitos
discutidos, com o intuito de contribuir com outros modos possiveis de olhar aos
estudantes para que realizem a leitura da sua prépria realidade. Pois entendemos que as
aulas no contexto escolar devem ser voltadas a uma formacdo que ultrapasse a
memorizagdo mecénica de uma lista de contetdos, buscando uma formagdo humana,

historico-critica do coletivo de sujeitos, ou seja, que:

[...] sejam instigados a refletirem tanto sobre suas praticas pedagodgicas
quanto sobre o contexto social, politico, cultural e econdémico da regido, no
sentido de construir uma educacao que esteja em sintonia com os valores e 0s
saberes das comunidades, suas necessidades e sonhos. Uma educacdo que
seja capaz de desenvolver uma visdo critica acerca dos problemas
vivenciados pela populacdo e que aponte alternativas voltadas para a
melhoria da qualidade de vida da populagdo. (LIMA; MENDES, 2009, p. 93-
94).



O terceiro e ultimo momento foi a Aplicacdo do Conhecimento, o qual:

Destina-se, sobretudo, a abordar sistematicamente o conhecimento que vem
sendo incorporado pelo aluno, para analisar e interpretar tanto as situacfes
iniciais que determinaram seu estudo como outras situagfes, que embora ndo
estejam diretamente ligadas ao motivo inicial, podem ser compreendidas pelo
mesmo conhecimento. (DELIZOICOV, ANGOTTI, PERNAMBUCO, 2011,
p. 202).

Nesse momento foi retomado o ponto de partida, pois a proposta seria olharmos
novamente para a realidade, agora se possivel sob outra dptica, com uma condigdo de
re-significa-la. 1sso reforca que a educadora precisa perceber que este € 0 momento de
se reescrever falas significativas tomadas no inicio do trabalho educativo, auxiliando o0s
estudantes a olhar para a realidade em foco e perceberem as contradi¢cdes que eles ndo
percebiam anteriormente.

Quando foi iniciado o estdgio com a atividade problematizadora utilizando a
masica, fizemos uma primeira aproximagdo de como esses sujeitos se véem no campo, a
continuidade das aulas buscaram contribuir com elementos conceituais que
favorecessem outra condicdo de percepcdo ou de outro modo de olhar e identificar as
contradigdes que permeiam a realidade do campo. Considerando a caracteristica do 3°
momento, 0 importante era observarmos se haviamos conseguido efetivamente fazer
com que os educandos tivessem uma melhor compreensdo e leitura da realidade, onde
estdo inseridos.

A atividade consistiu na composicdo de parddia de uma mausica escolhida pelos
grupos de estudantes, com o objetivo de tomar como referéncia a analise da letra da
musica trabalhada na primeira aula e também rever as frases reescritas pelos mesmos.
Feito isso seria necessario trazerem sua realidade na nova composi¢cdo musical,
contemplando as reflexdes sobre os desejos se gostariam ou ndo de permanecer no

campo. Abaixo trarei alguns trechos das musicas compostas pelos educandos.

“Eu nasci no meu campo feliz, bem distante da polui¢do. Onde ali vivo até hoje, como
meu pai minha mée e os irmdo. Nossa casa € uma casa verde, na encosta de um

gramadao.” (Trecho da musica Meu Campo Feliz).




“Para o meu futuro eu vou dizer pra vocés agora, quero que o campo fique rico € bem
preservado. Mas com as agBes do homem ele vai virar apenas um banhado. Ja to
querendo morar na cidade, so t6 com 16 nem sou maior de idade. Quero me empregar e

fazer faculdade”. (Trecho da musica Amigo do Campo).

“Mesmo que vocé conhega outra casa, mesmo que vocé more em outra casa. E depois
de seis meses olhe pro campo e pra cidade e ai pois &, sei la. [...] Um dia vai sentar
numa cadeira de balango, vai lembrar do tempo que morava no campo.” (Trecho da

masica Te esperando no Campo).

Ao analisarmos a atividade percebemos que as musicas estdo marcadas pelo
pensamento nostalgico, onde percebemos que a vontade de continuar os estudos, de ir
morar na cidade ainda é bastante forte. Observamos que ainda ha a visdo de
encantamento e uma visdo romantizada com relacdo ao espaco do campo, ou seja,
alguns sujeitos ainda ndo conseguem perceber os conflitos existentes na &rea rural, ndo
percebendo e valorizando sua identidade cultural, assim como n&o identificando as
contradicbes que levam as desigualdades sociais e econémicas tdo presentes e
conflituosas no campo, em particular pelo direito a terra e o trabalho digno e qualidade

de vida dos proprios agricultores.

Para quem vive os problemas das cidades, o campo pode parecer encantador:
com contato com a natureza, uma vida sossegada, mais distante da violéncia
encontrada nos grandes centros urbanos. Entretanto, para quem vive 14, nem
tudo é perfeito. (DALMAGRO; SANTOS. 2012).

Ap0s a apresentacdo da mausica foi realizada uma conversa sobre as questdes
que abrangem a vida no campo, dentre os estudantes, apenas dois mencionaram que
pretendem continuar vivendo no campo, os demais disseram que querem ir embora para
a cidade para estudarem, terem acesso a lazer, internet, qualidade de vida, etc. Contudo
vale ressaltar que essa atividade do modo como se inseriu nas atividades do estagio e
pelas marcas dos modos de avaliacdo condicionados a um produto com nota, tal
atividade acabou sendo vista pelos estudantes como uma “prova final”, o que provocou
certo esvaziamento do que efetivamente se propde o0 terceiro momento como

organizador de uma pratica educativa critica e emancipatoria.




Tendo visto que durante todo o processo e didlogo do estagio, a concepcdo de
que a vida na cidade é melhor permaneceu predominando nas falas, marcadas por um
entendimento alienado que seus desejos de realizacdo pessoal sdo impossiveis caso
permanecam no campo. Sabemos que para a vida da populacdo do campo melhorar
realmente, ha a necessidade de politicas publicas efetivas que favorecam a iniciativa de
projetos que facam a diferenga no que se refere a renda e qualidade de vida da
populagdo do campo. Porém, como menciona Freire “Nosso papel ndo ¢ falar ao povo
sobre a nossa visdo de mundo, ou tentar impd-lo a ele, mas dialogar com ele sobre a sua
e anossa” (FREIRE, 2011, p. 120).

Consideracoes finais

De acordo com o relato dessa experiéncia de estagio, esperamos ter evidenciado
que houve a intencionalidade de apresentar novas possibilidades de rendas para as
comunidades, fazendo com que os estudantes percebessem que a plantacdo de fumo néo
€ a unica alternativa. Assim como foi pautado por atividades que trabalharam as
relacGes entre o desejo de migracdo e a questdo da renda, considerando que esta foi
apontada como o principal motivo do abandono do campo. Sabemos da forte
dependéncia entre a producdo no campo e os produtos do campo disponiveis e
acessiveis a alimentacdo de quem vive na cidade, por isso entendemos que é
imprescindivel que as escolas comecem a trabalhar estas questbes problematicas e as
desigualdades existentes nas comunidades, com o intuito de tentar diminuir o processo
migratorio.

Ao longo das atividades, percebemos o quanto foi importante a questdo de
instiga-los a serem criticos, fazendo com que 0S mesmos expusessem suas opinides e
ainda o quéo importante € trabalhar questdes politicas, sociais econdmicas, para além
do ensino de conteldos programaticos pontuais, pois com o0 passar do tempo e a
continuidade de tais discussdes, apostamos na mudanca de posi¢do dos estudantes
diante das questOes apresentadas, o que nos inclui nesse processo como educadoras e
também aprendizes.

A experiéncia de planejar e realizar as aulas, sob a perspectiva freireana, pautada
pela organizacdo dos trés Momentos Pedagogicos foi trabalhosa, porém o esforco em
realizar tal aproximacdo entre teoria e pratica foi o grande desafio, pois houve a
intencionalidade de trabalharmos o contexto e a realidade da qual esses educandos



estavam inseridos. O contato dos estudantes com novas alternativas de renda, uma
perspectiva mais politizada, um espaco em que tratamos ndo apenas questdes
conceituais de matemaética ou ciéncias, mas sim de questdes das quais suas vidas eram
pré-determinadas, em nosso ponto de vista, foi muito coerente diante a base teorica da

qual as aulas foram desenvolvidas.

Quanto mais se problematizam os educandos, como seres do mundo, tanto
mais se sentirdo desafiados. Tao mais desafiados, quanto mais obrigados a
responder ao desafio. Desafiados, compreendem o desafio na prépria acdo de
capta-lo. Mas, precisamente porque captam o desafio como um problema em
suas conexfes com outros, num plano de totalidade e ndo como algo
petrificado, a compreensdo resultante tende a torna-se crescentemente critica,

por isto, cada vez mais desalienada. (FREIRE, 2011, p. 98).

O fato das familias ndo terem muito conhecimento sobre como diversificara
producdo de suas terras, e a incerteza sobre a comercializacdo de outros produtos leva
ao medo de investirem, onde acabam por falta de conhecimento e principalmente
incentivo, deixando o campo. Se ndo houver com urgéncia apoio governamental e
incentivo a permanéncia do pequeno agricultor, o campo se tornard apenas um espago
de producdes de larga escala, ou seja, 0 agronegdcio tomara conta das propriedades.
Dessa forma, o pequeno produtor sera expulso do campo. Por sua vez os educandos
véem o sofrimento de seus pais diariamente, onde 0s mesmos 0s incentivam a
estudarem para que ndo passem pelo que eles estdo passando, o que foi explicitado
durante nossos dialogos.

Diante de todas as circunstancias apresentadas, evidenciamos a complexidade
que envolve a tematica, da qual nos propusemos dialogar durante a experiéncia do
estagio. Desse modo terminamos essa etapa com mais indagacfes do que respostas,
entretanto acreditamos que a escola ndo pode se omitir de sua principal finalidade que é
favorecer a apropriagdo de conhecimentos cientificos significativos que favoregcam uma
tomada de posicao critica e emancipatoria de seus educandos e também educadoras. Ou
seja, que a Educacdo do Campo contribua a debulhar as contradi¢cdes contidas no
verdadeiro significado quando os agricultores cansados do trabalho penoso na roga,
véem como Unica alternativa venderem suas pequenas propriedades e migrarem para o

erimetro urbano, assim dito pelos proprios “tentar a sorte”.
b
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